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ANEXO: ¿Es posible investigar en educación sin reducir el objeto de estudio?
1. Fundamentación:

La investigación de una determinada realidad supone, para quien debe abordarla, la consideración del objeto de estudio tanto como del método (vía, modo) para conocerlo. Es la naturaleza del objeto la que dicta el método, porque éste es verdaderamente camino apropiado en la medida en que respeta las características  específicas del objeto.

La educación es introducir a la totalidad de lo real, al significado de lo real, pero sin olvidar que los educadores deben introducir a aspectos particulares, en los que ese significado se manifiesta con la diversidad de lo singular. Ayudar al niño, al joven o hasta al adulto a mirar un aspecto de la realidad, desde un determinado enfoque, sin olvidar que lo que estudia es parte y se explica por una realidad más grande, es la tarea del educador. 

El sistema educativo y las condiciones que le compete generar, la organización de la institución escolar en función de objetivos educativos, la dinámica de la clase, la organización de una disciplina para ser enseñada, la atención a una diversidad de puntos de partida para llegar a objetivos comunes, son todos aspectos parciales de una intencionalidad educativa que se justifican en la medida en que no pierden de vista la finalidad de la educación y el carácter de aporte particular en relación con el sentido de la totalidad.

La investigación educativa aborda esta realidad en el contexto de una modernidad que frecuentemente ha caído – en los planteos acerca del conocimiento del mundo - en reduccionismos, entendiendo por tales a los enfoques que aplican un método nacido para una realidad específica, a otras realidades. La pretensión de proyectar un particular sobre la totalidad aparece en los extremos de dicotomías tales como estructura-vida, sistema-sujeto, proceso-producto, educación-instrucción, racionalidad-afectividad o en los acentos en un aspecto de la realidad que parece explicar el resto: enfoques con una lógica economicista, explicaciones desde criterios políticos o desde la productividad y eficiencia del sistema, interpretaciones psicologistas o biologicistas. 

Sólo la consideración de que el conocimiento de un aspecto particular aporta a la comprensión de una realidad que trasciende lo que se intenta explicar respeta las características del objeto de estudio (la educación en este caso) y sobre todo el sentido de lo que se estudia (introducir a la totalidad de lo real). Esto salva los aportes desde la política, la economía, la psicología de las organizaciones, la psicología del aprendizaje, la biología, etc., y los ubica en su justo lugar: su aporte a la comprensión de una realidad cuyo sentido las trasciende. 

En el caso de la educación el riesgo de reduccionismo aparece en el planteo mismo del conocimiento, en la dicotomía teoría-práctica. La pregunta por el aporte de la teoría y de la práctica en la interpretación de situaciones educativas y en el planteo de los cambios necesarios, atraviesa el recorrido de las ciencias de la educación y de las ciencias que intentan explicar la acción humana y sus motivaciones, con consecuencias operativas hasta en la definición de la identidad de diferentes campos profesionales (el del investigador, el del docente, entre otros). 

Con respecto al aporte que le corresponde a la investigación educativa, visto el recorrido histórico en el que fue buscando su lugar en relación no sólo con la generación del conocimiento, sino con la realidad del sistema educativo, de la escuela y del educador, se puede ver que sus aportes pasan desde una “facilitación de la adaptación de los docentes”, a una elaboración de “nociones, conceptos y  principios a aplicar”, o de “conocimientos científicamente probados que potencien la eficiencia”. El investigador ocupa el lugar de “un estudioso externo que ofrece soluciones para los problemas educacionales” o bien, aún cuando le toca elaborar teorías, éstas pasan a ser “interpretaciones que sólo pueden validarse en y a través de la autoconciencia de los profesionales dedicados a la práctica, bajo condiciones de diálogo libre y abierto”.

Esto pone sobre la mesa también la cuestión de la profesionalidad del docente, de su saber en relación con esta profesionalidad, de los aportes de la investigación educativa y de la forma en que el docente se apropia de ese saber, de la interacción entre teoría y práctica en la construcción que el docente hace de su rol profesional. La necesidad que la misma realidad plantea, de ir incluyendo en los análisis la mayor cantidad de factores posibles, para avanzar hacia explicaciones integradoras, da lugar a enfoques que se ocupan también de la posibilidad de que quienes viven los hechos y las organizaciones educativas, aprendan a través de lo que viven y colaboren en cambiarlos. 

En el contexto de las transformaciones que afectan tanto a los sistemas  educativos y su organización como a todos los actores educativos, a los alumnos y sus familias, como destinatarios de la educación que se pretende transformar, vale la pena asomarse a la problemática de la investigación sobre educación con preguntas que, aunque no aparezcan explícitamente en la intención de investigar un problema particular, constituyen sin embargo el fondo sobre el que lo particular adquiere su relieve verdadero, porque es mirado en un horizonte de sentido. De este modo, “la conciencia de lo particular es conciencia del límite. Es conciencia de que la parte pertenece al todo, está necesitada del todo en cuanto tal, en cuanto sí misma: inevitablemente cada parte nos habla del todo...  Inevitablemente lo particular nos habla de una totalidad y la elección del particular configura una cierta totalidad, una hipótesis...”

¿Cuál es el sentido de la educación? ¿Cuál es el alcance de la ciencia para explicar los problemas educativos? ¿Qué aporta el conocimiento teórico a la comprensión del sentido de la educación, y qué aporta para comprender este problema particular? ¿Qué aporta la experiencia humana de cada actor educativo a la comprensión de la acción educativa en general y de un problema particular? ¿Qué lugar se le otorga, en la interpretación de hechos educativos y en las decisiones, a lo gratuito, a lo imprevisto, a lo no planificado, a lo que emerge como novedad, a lo que irrumpe cambiando las imágenes previas y las ideas que afirmábamos con una pretensión de “claridad”? ¿Qué posibilidad tiene de emerger esta novedad, en los esquemas con los que planificamos nuestra aproximación a la realidad? ¿Qué tiene que ver este problema conmigo? ¿Por qué me interesa abordarlo? ¿Qué aporte pretendo hacer a la comprensión de la realidad, de la vida, de su sentido? Estas preguntas no necesitan aparecer explícitamente en un proyecto de investigación para estar presentes en quien investiga como actitud con la que se coloca ante el problema que aborda. Pero sin duda, no será lo mismo si están presentes como interrogantes de fondo, que si se ignoran o se tapan.

Ya en el terreno de la definición operativa de un proyecto de investigación, una condición importante es conocer qué se está investigando en el campo que se pretende estudiar, cuales son los marcos teóricos que se están utilizando, qué temas se están priorizando y desde qué criterios. Por esto es que el Seminario de Investigación Educativa incluye una aproximación a los enfoques de calidad educativa, desde los que se analizan las condiciones y factores que inciden en las propuestas educativas vigentes, tanto desde la perspectiva del sistema educativo, de la institución escolar o del trabajo áulico. El conocimiento de estos enfoques y de algunos estudios realizados desde este marco puede tanto ubicar con respecto a los avances de investigaciones realizadas, como potenciar estudios en las áreas que se evidencien como más necesarias o prioritarias.

Por esto se prevé abordar los conceptos básicos de los enfoques de calidad educativa (contenido de la calidad, dimensiones), se conocerán diferentes aplicaciones de los enfoques de calidad (evaluación de la calidad, experiencias en diferentes países, modelos de análisis), y se los analizará desde la perspectiva de sus objetivos, su validez y utilidad, focalizando en investigaciones acerca de factores asociados a la calidad. 

Los informes de organismos internacionales acerca de los cambios introducidos en las últimas décadas en los sistemas educativos de América Latina constituyen una interesante base diagnóstica para reconocer los lineamientos de la transformación, los avances efectivamente realizados y aquellos aspectos en los que no se han concretado total o parcialmente las metas proclamadas. Los estudios prospectivos, por su parte, permiten conocer las metas que se han definido para la educación en los próximos quince años. Ambos aspectos (diagnóstico y prospectivo) serán analizados como reconocimiento de la realidad educativa latinoamericana en el marco de las políticas de transformación.

En la práctica educativa se habla hoy de investigación evaluativa y se reclama muchas veces de la evaluación aquellos estudios que acompañan y fundamentan los cambios. Por eso se considera importante también diferenciar, para el ámbito de la educación, la investigación educativa y la evaluación educativa, en tanto procedimientos para conocer la realidad. El alcance y el objetivo de ambos permitirá distinguir la oportunidad en que compete aplicar uno u otro de estos procesos.

Se abordará también el debate sobre indicadores educativos, y los criterios para elaborar instrumentos de evaluación en educación que respondan a los criterios de validez y confiabilidad. 

El desarrollo de estos temas “en paralelo” en relación con los lineamientos de la asignatura responde a la intención de favorecer la resolución de los problemas concretos que plantea la formulación de un proyecto de investigación, desde un marco conceptual común que ofrece amplias posibilidades para la identificación de estos problemas y el abordaje de su estudio. Pero también pretende capitalizar, en el ámbito de la evaluación educativa, los criterios que aporta la metodología de la investigación, para generar información válida y confiable para la toma de decisiones.

El aporte de estas clases al desarrollo de la materia es el de ayudar a pensar lo específicamente educativo. Cómo pensar la investigación cuando se dirige a realidades educativas. En este sentido, no “agrega” temas sino que ayuda dirigir los contenidos centrales del Seminario a una realidad educativa concreta. 

2. Objetivos:
· Reconocer el aporte y los límites de la investigación y la evaluación educativa para la comprensión de diferentes realidades en educación.

· Analizar críticamente los marcos conceptuales vigentes en los temas educativos priorizados en eventos mundiales y regionales.

· Comprender un marco conceptual que favorecerá el abordaje de la realidad educativa actual y su interpretación.

· Conocer  diferentes modelos y categorías de análisis de la realidad educativa a nivel del sistema educativo, de la institución educativa y de la realidad áulica.

· Aplicar estos conocimientos en la formulación de un Proyecto de Investigación Educativa.

· Valorar la investigación y la evaluación educativa como aporte a la comprensión y el cambio de la realidad en la que actuarán.

3. Programa de Contenidos

Unidad 1: El método en educación.

Alcances y límites de la investigación en educación. La relación teoría-práctica en el conocimiento sobre educación. La experiencia de los actores educativos como fuente de juicio y valoración. Concepto de evaluación. Diferencias y semejanzas entre investigación y evaluación.

Unidad 2: La transformación educativa en América Latina.

Las transformaciones educativas en América Latina en los últimos veinte años. Análisis diagnóstico. Prospectiva para los próximos quince años. Lineamientos, avances, temas priorizados.

Unidad 3: Enfoques de evaluación de la calidad. 

La evaluación de la calidad en Latinoamérica. ¿De qué calidad se habla? ¿A quién le compete indagar acerca de la calidad? Dimensiones de la calidad educativa: relevancia, equidad, eficacia, eficiencia. Sistemas de evaluación de la calidad. Niveles de análisis: sistema educativo, institución escolar, enseñanza-aprendizaje. 

Unidad 4: Factores asociados a la calidad. 

Estudio de factores asociados. Indicadores educativos. El debate sobre indicadores en educación.

Unidad 5: Instrumentos de evaluación.
Las pruebas escolares y el criterio de representatividad de los conocimientos evaluados. Los instrumentos para valorar la calidad del aprendizaje y la enseñanza.

4. Programa de Actividades.

Los contenidos detallados en la programación se desarrollarán en clases expositiva dialogadas y mediante el análisis de informes, documentos y bibliografía.

Se desarrollarán actividades de ejercitación en: 

· Delimitación del tema sobre el que se desarrollará el Proyecto de Investigación.

· Planteo del problema a investigar.

· Elaboración de hipótesis.

· Formulación de objetivos.

· Explicitación del Marco Teórico.

· Identificación de variables, dimensiones, indicadores y parímetros.

· Organización del diseño de análisis.

· Propuesta y diseño de instrumentos.

5. Cronograma:

Estos contenidos y actividades que se proponen como “Anexo”del programa central se irán desarrollando paralelamente pero en articulación con éste. 
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